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Vorwort der Herausgeber

In der ersten Dekade nach dem Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonventi-
on (UN-BRK) in der Bundesrepublik Deutschland im Jahre 2009 ist rasch deut-
lich geworden, dass die Entwicklung eines inklusiven Bildungssystems auf allen
Ebenen (Art. 24, Abs. 1, UN-BRK) nicht ohne eine entsprechende Qualifikation
der pidagogischen Fachkrifte zu leisten sein wird. In Abs. (4) des Art. 24 enthilt
die UN-BRK deshalb auch den Hinweis auf die Einstellung und Schulung von
Lehrkriften und weiteren Fachkriften sowie Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
fur ein inklusives Bildungssystem. In den UNESCO-Leitlinien fiir die Politik aus
dem Jahre 2010 (UNESCO-Kommission 2010) wird ebenfalls die Notwendigkeit
einer Neukonzipierung der Lehrerausbildung gemif§ den inklusiven Ansitzen ge-
fordert, damit die pidagogischen Kompetenzen fiir den Umgang mit Vielfalt im
Klassenzimmer erworben werden konnen. Auch die Fort- und Weiterbildung wird
ausdriicklich mit einbezogen. Seither ist es unumstritten, dass Inklusion nicht nur
ein Thema fiir die sonderpidagogische Lehrerbildung sein sollte, sondern dariiber
hinaus die gesamte Lehrerbildung betrifft.

Zielsetzung sollte sein, dass alle Lehramtsstudierenden bereits in der ersten Phase
der Lehrerbildung an Universititen ein Basiswissen zum Thema ,Inklusion und
Sonderpidagogik® vermittelt bekommen. Dabei steht die Intention einer Basissen-
sibilisierung fiir das Thema Heterogenitit und Diversitit im Vordergrund. Insbe-
sondere der inklusive Unterricht und die inklusive Schulentwicklung stellen sich als
neue Herausforderungen fiir die angehenden Lehrkrifte dar. In einem inklusiven
Bildungssystem sind potenziell alle Lehramtsstudierenden und Lehrkrifte in der
Praxis mit der Aufgabe der Inklusion befasst. In einem weiteren Sinne umfasst In-
klusion alle Heterogenititsdimensionen wie Alter, Geschlecht, soziale und kultu-
relle Herkunft, sexuelle Orientierung usf. Inklusion im engeren Sinne ist besonders
ausgerichtet auf Menschen mit Behinderung und ihre Unterstiitzungsbedarfe im
Lebenslauf, so wie es in der UN-BRK im Einzelnen festgelegt ist. Gerade die Ein-
bezichung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderung bzw. sonderpidago-
gischem Forderbedarf in allgemeine Schulen erweist sich dabei gegenwirtig in der
Bundesrepublik Deutschland als grofite Herausforderung fiir Lehrkrifte. Insofern
haben wir als Herausgeber entschieden, dass wir uns mit dieser Inklusionsaufgabe
im Schulsystem in diesem Studienbuch besonders intensiv beschiftigen méchten.

Das ,Studienbuch Inklusion® ist aus dem Projekt ,,Basiswissen Inklusion und Son-
derpidagogik im Erziehungswissenschaftlichen Studium (BAS!S)“ entstanden, fiir
das wir die Federfithrung im Auftrag des Bayerischen Staatsministeriums fiir Un-
terricht und Kultus iibernommen haben. Wir arbeiten als Ludwig-Maximilians-
Universitit Miinchen und unserem Miinchener Koordinationsbiiro mit dem Ko-
ordinationsbiiro der Julius-Maximilians-Universitit Wiirzburg unter der Leitung



von Profiin Dr. Silke Grafe (Lehrstuhl Schulpidagogik) und Prof. Dr. Christoph
Ratz (Lehrstuhl Sonderpidagogik mit dem Schwerpunkt Pidagogik bei geistiger
Behinderung) sowie allen universitiren Standorten der Lehrerbildung in Bayern
zusammen. Im Projekt BAS!S wird zur inklusiven Lehrerbildung ein e-learning-
Studienangebot entwickelt.

Das ,,Studienbuch Inklusion® richtet sich an alle Lehramtsstudierenden (auch ohne
Vorkenntnisse im Bereich der Sonderpidagogik) und zielt darauf ab, ein Grund-
wissen zum Zusammenhang von Inklusion und Sonderpidagogik zu vermitteln.
Dazu werden zunichst die sonderpidagogischen Forderschwerpunkte von namhaf-
ten Expertinnen und Experten des jeweiligen Faches in prignanter und praxisnaher
Weise vorgestellt (Kap. 1.0). Sodann wird das inklusive Schulsystem im Uberblick
dargestellt, so wie es sich international in einer Vielfalt an inklusiven Settings der-
zeit herausbildet. Neben inklusiven Schulen als Schulen fiir alle ist hier auch an
spezielle Klassen in allgemeinen Schulen zu denken, in die ausschliefllich Kinder
und Jugendliche mit sonderpidagogischem Férderbedarf aufgenommen werden.
Auflerdem existieren daneben nach wie vor in vielen Lindern der Welt eigen-
stindige Organisationsformen als Unterstiitzungssysteme fiir allgemeine Schulen
wie Forderschulen und Férderzentren sowie mobile sonderpidagogische Angebo-
te (Kap. 2.0). Die Anforderungen des inklusiven Unterrichts und der inklusiven
Schulentwicklung stehen abschlieflend im Mittelpunke, um deutlich zu machen,
welche Verinderungen in Unterricht und Schulleben erforderlich sind, um ein in-
klusives Schulsystem zu entwickeln (Kap. 3.0).

Der Studienbuchcharakter wird durch zahlreiche Rubriken mit Definitionen und
Praxisbeispielen sowie Abbildungen und Ubungsaufgaben besonders hervorgeho-
ben. Kommentierte Literacurempfehlungen sind am Ende jedes Kapitel eingefiigt.
Wir danken Susanne Bjarsch ganz besonders, dass sie sich mit allen Beitrigen des
»Studienbuches Inklusion® intensiv auseinandergesetzt hat und so die didakti-
sche Aufbereitung der Beitrige noch einmal nachhaltig weiterentwickelt hat. In
den ,Hinweisen zur Arbeit mit dem Studienbuch Inklusion® gibt sie einige Anre-
gungen zum Umgang mit den Texten. Sachregister, wichtige Links, Lésungen zu
den Ubungsaufgaben sowie Hinweise auf einige Lehr- und Lernmaterialien zum
Thema Inklusion beschlieflen den Band. Beziiglich der gendergerechten Schreib-
weise haben wir uns in Absprache mit den Ko-Autorinnen und Ko-Autoren dafiir
entschieden, geschlechtsneutrale Bezeichnungen wenn méglich zu bevorzugen und
ansonsten jeweils beide Geschlechter zu benennen, um eine orthographisch korrek-
te Schreibweise zu gewihrleisten. Es sind — wenn nicht anders vermerkt — stets alle
Heterogenititsdimensionen gemeint. Mit Datum vom 14.03.2019 hat die Kultus-
ministerkonferenz (KMK) neue Empfehlungen zum sonderpidagogischen Schwer-
punkt LERNEN herausgegeben (vgl. Heft 7/2019 der Zeitschrift fiir Heilpidago-
gik). In diesen Empfehlungen stellt die KMK den Begriff des sonderpidagogischen
Bildungs-, Beratungs- und Unterstiitczungsbedarfs in den Mittelpunkt und spricht
nunmehr vom sonderpidagogischen Schwerpunkt LERNEN. Weitere Empfehlun-
gen zu den anderen sonderpidagogischen Schwerpunkten werden in den nichsten
Jahren vermutlich folgen. In der vorliegenden Publikation behalten wir jedoch die
bisher giiltige und auf einem wissenschaftlichen Konsens fuf§ende Terminologie



(sonderpidagogischer Forderbedarf, sonderpidagogische Forderschwerpunkte) der
besseren Verstindlichkeit halber vorldufig bei.

Die vorliegende Publikation wire ohne die grofiziigige Unterstiitczung des Bayeri-
schen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus (BayStMUK) bezogen auf das
Projekt ,Basiswissen Inklusion und Sonderpidagogik im Erzichungswissenschaft-
lichen Studium (BAS!S)“ nicht moglich gewesen. Unser besonderer Dank gilt hier
Frau Ministerialritin Tanja Gétz und Herrn Ministerialrat a.D. Erich Weigl, ohne
deren Einsatz das Projeke BAS!S nicht realisierbar gewesen wiire. Ebenfalls geht ein
besonderer Dank an Sabrina Wittkopf im Projektsekretariat des Koordinationsbii-
ros Miinchen im Projekt BAS!S fiir die administrative Begleitung dieser Publikati-
on und an Grace Perryman fiir die Unterstiitzung beim Korrekturlesen.

Und nun hoffen wir, dass das ,,Studienbuch Inklusion® sich als geeignet erweist, die
inklusive Ausrichtung der Lehrerbildung wirksam zu unterstiitzen.

Miinchen, im Juni 2019
Ulrich Heimlich
(Lehrstuhl Sonderpidagogik mit dem Schwerpunkt Lernbehindertenpidagogik)

Ewald Kiel
(Lehrstuhl Schulpidagogik)
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Hinweise zur Arbeit mit dem Studienbuch

Liebe Leserin, lieber Leser,

es freut uns, dass Sie sich fiir das ,,Studienbuch Inklusion® interessieren. Im Folgen-
den finden Sie essentielle Informationen zur formalen und didaktischen Aufberei-
tung der Inhalte sowie zu den weiterfithrenden Hinweisen und Arbeitsauftrigen in
jedem Kapitel.

Die Beitriige geben einen Einblick in den jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkt.
Zentral sind dabei die Erlduterung der spezifischen Terminologie, die konzeptio-
nelle, rechtliche und bildungssystemische Einordnung sowie Handlungsempfeh-
lungen und alltagspraktische Anregungen fiir die Unterrichtung von Schiilerinnen
und Schiilern mit besonderen Bediirfnissen. Das Hauptaugenmerk bei der Planung
und der redaktionellen Bearbeitung des Studienbuchs galt einer formal ansprechen-
den und didaktisch durchdachten Aufbereitung der Texte, um die selbststindige
Auseinandersetzung mit grundlegenden Themen hinsichtlich Inklusion und Son-
derpidagogik zu erméglichen.

Durch entsprechende Symbole, Farbgebung und Formatierung sind Definitionen,
zentrale Inhalte sowie Merkenswertes schnell erkennbar. Grafiken und Stickpunk-
te entlasten den Textfluss, Schlagworter am Rand zeigen an, welchen inhaltlichen
Schwerpunkt der jeweilige Absatz setzt. Das erleichtert IThnen als Leserin bzw. Le-
ser die Arbeit mit den Texten und erlaubt eine nachhaltige und gewinnbringende
Informationsentnahme. Weiterfithrende Links und Literaturempfehlungen geben
Thnen Hinweise, wie Sie ein Thema noch iiber das Studienbuch hinaus vertiefen
kénnen. Einen Uberblick iiber die verwendeten grafischen Hinweise und ihre Be-
deutung gibt die nachstehende Legende.

Bedeutung verwendeter grafischer und formaler Hinweise

Beispiel eines Definitionskastens

Definiti . Begri
- efinition eines zentralen Begriffs

Beispiel eines Merkkastens

e & Syl Merkenswertes/zentrale Aussage

Beispiel eines Beispielkastens

ot = Syl Beispiel/Praxisbezug

Beispiel: Text eingerickt Wortliches Zitat

@-Symbol Weiterfuhrender Link/Website

Didaktische
Aufbereitung

Farbgebung und
Symbole
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Arbeitsauftrage

Abkirzungsverzeichnis

Arbeitsumfang

Bedeutung verwendeter grafischer und formaler Hinweise

Buch-Symbol Weiterfiihrende Literatur/Literaturempfehlung
Aufgaben-Symbol Arbeitsauftrag/Aufgabe zur Vertiefung
Literaturverzeichnis-Symbol Literaturverzeichnis

Am Ende jedes Beitrags finden sich mehrere Arbeitsauftrige zur Aufbereitung des
Inhalts, zur weiterfithrenden Arbeit mit Literaturangaben oder zu selbststindigen
Recherchen. Die Aufgaben unterstiitzen eine selbsttitige Auseinandersetzung mit
den Texten und bieten die Méglichkeit, das jeweilige Thema noch genauer zu er-
schliefen. Stichpunktartige Lésungen oder Hinweise auf ldsungsrelevante Textstel-
len sind am Ende des Buches gesammelt und entsprechend der durchlaufenden
Nummerierung den einzelnen Beitrigen zugeordnet. Die Losungen erheben kei-
nerlei Anspruch auf Vollstindigkeit. Besonders im Rahmen der Inklusion haben
vorgeschlagene Mafinahmen, bewihrte Konzepte oder Tipps fiir die Praxis den
Charakter einer Empfehlung und geben Orientierung fiir das eigene pidagogische
Handeln in der Arbeit mit Kindern und Jugendlichen mit besonderen Bediirfnis-
sen. Viele der Prinzipien und Mafinahmen, die im Studienbuch behandelt werden,
haben sich vielfach bewihrt und dementsprechend etabliert. Ein Erfolg ist jedoch
niemals eine Garantie fiir ein erneutes Gelingen in der nichsten gleichen oder ihn-
lichen Situation oder die langfristige Beseitigung eines Problems. Seien Sie iiber
die vorgeschlagenen Losungen hinaus mutig und kreativ, nutzen Sie Ihren persén-
lichen Erfahrungsschatz und erweitern Sie Ihr Repertoire um die in den Beitrigen
anschaulich beschriebenen Méglichkeiten.

Um zu gewihrleisten, dass sich die in der Sonderpidagogik so zahlreich vorkom-
menden Abkiirzungen fiir Angebote und Institutionen nicht zum Hindernis fiir die
Verstindlichkeit des Gelesenen auswachsen, werden die entsprechenden Begriffe im
Text zunichst ausgeschrieben und die im weiteren Verlauf verwendete Kurzform in
Klammern erkenntlich gemacht. Dariiber hinaus finden sich simtliche Abkiirzun-
gen in einem gesonderten Verzeichnis am Ende des Buches alphabetisch aufgelistet
und erliutert.

Die drei Kapitel des Studienbuchs sind so gestaltet, dass die komplette und gewis-
senhafte Bearbeitung eines Kapitels, inklusive der enthaltenen Aufgaben, in etwa
einem Arbeitsumfang von 3 ECTS-Punkten bzw. 90 Stunden entspricht.



Erginzend zu den Arbeitsauftrigen im Buch entsteht ein Online-Angebot in Form
eines moodle-Kurses. Der Kurs wird an den beteiligten Projektstandorten und so-
mit an allen lehrerbildenden Universititen in Bayern im jeweiligen Online-Kurs-
system (meist moodle) implementiert. So besteht fiir alle Lehramtsstudierenden
die Gelegenheit, sich unabhingig von belegten Seminaren oder anderen Prisenz-
veranstaltungen mit den Themen Inklusion und Sonderpidagogik zu befassen. Je-
des der im Studienbuch behandelten Themen ist als Modul in dem moodle-Kurs
angelegt. Neben der Moglichkeit, die Losungen der Arbeitsauftrige aus dem Buch
zu besprechen und offene Fragen zu kliren, finden sich weitere Informationen zum
jeweiligen Schwerpunkt, Spiele und Quizaufgaben sowie Foren fiir den Austausch
mit Mitstudierenden und des Weiteren mehr.

Susanne Bjarsch
(Projeker BAS!S — Lebrstubl fiir Sonderpidagogik mit dem Schwerpunkt
Lernbebindertenpiidagogik und Lebrstubl fiir Schulpidagogik)
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Einleitung: Sonderpidagogische Forderung —
Sonderpidagogischer Forderbedarf

Im Jahre 1994 verdffentlicht die Kultusministerkonferenz (KMK) eine ,,Empfeh-
lung zur sonderpidagogischen Férderung in den Schulen in der Bundesrepublik
Deutschland®. Hier wird erstmals der Begriff , sonderpidagogischer Forderbedarf" in
einer amtlichen Verlautbarung verwendet. Er geht zuriick auf den Begriff ,,special
educational needs“ aus dem angloamerikanischen Raum, der wértlich mit ,,speziel-
le Erziehungsbediirfnisse® tibersetzt werden miisste. Gleichwohl hat sich der Begriff
ysonderpidagogischer Forderbedarf™ etabliert.

Sonderpadagogischer Forderbedarf liegt vor, wenn Schilerinnen und Schiler auch
mit den Mitteln der allgemeinen Schulen nicht mehr hinreichend geférdert werden
konnen und sonderpadagogische Unterstiitzung erforderlich wird.

Der sonderpidagogische Forderbedarf bedingt noch keine Uberweisung an den
besonderen Férderort ,,Forderschule bzw. ,Forderzentrum®. Die Feststellung des
Férderbedarfs wird damit von der Entscheidung iiber den Forderort abgekoppel:
Sonderpidagogische Férderung muss nicht mehr zwangsliufig und ausschliefilich
in Forderschulen und Forderzentren stattfinden (Prozess der De-Institutionalisie-
rung). Vielmehr kann dem sonderpidagogischem Férderbedarf auch in allgemei-
nen Schulen (Grund-, Mittel-, Realschulen, Gymnasien) und in Berufsschulen
entsprochen werden. Dazu ist der Einsatz von sonderpidagogischen Lehrkriften in
allgemeinen Schulen und Berufsschulen méglich.

Damit tragen die Kultusminister aller 16 Bundeslinder im Rahmen einer Konsens-
entscheidung den langjihrigen Erfahrungen mit dem gemeinsamen Unterricht in
integrativen Schulen Rechnung. Die Férderung in allgemeinen Schulen hat fortan
Vorrang vor der Férderung in Forderschulen bzw. Férderzentren. Der sonderpidagogi-
schen Férderung kommt eine nachrangige und unterstiitzzende Funktion zu. Zunichst
miissen die Férdermdglichkeiten der allgemeinen Schulen nachweislich ausgeschépft
worden sein (Prinzip der Subsidiaritiit der Sonderpiidagogik). Die KMK-Empfehlungen
haben zwar nur empfehlenden Charakter und keine Gesetzes- oder Verordnungskraft,
jedoch haben alle Bundeslinder der Bundesrepublik Deutschland den Begriff ,,sonder-
pidagogischer Forderbedarf” in ihre Schulgesetze aufgenommen und entsprechende
Verfahren zur Feststellung des sonderpidagogischen Forderbedarfs entwickelt.

Die KMK-Empfehlungen beinhalten einen grundlegenden Perspektivenwechsel
in der Bildungspolitik. Waren bisher der Schweregrad einer Behinderung und die
Méglichkeiten der Kompensation und Rehabilitation leitend (Behinderungsorien-
tierung), so steht nunmehr der Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung bei

Sonderpddagogischer
Forderbedarf

Sonderpddagogische
Férderung
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Sonderpddagogische
Forderschwerpunkte

Kindern und Jugendlichen im Vordergrund (Forderorientierung). In der Folge muss
sich die sonderpidagogische Diagnostik zu einer Forderdiagnostik wandeln. Diag-
nostik dient nunmehr dem Zweck, Méglichkeiten der Forderung zu entdecken. Sie
orientiert sich an den vorhandenen Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen
sowie ihrem aktuellen Entwicklungsstand und bietet darauf aufbauend Férdermaf3-
nahmen fiir die weiteren Lern- und Entwicklungsschritte an. Die Ergebnisse eines
forderdiagnostischen Prozesses zur Feststellung eines sonderpiddagogischen Forder-
bedarfs werden in einem individuellen Forderplan festgehalten und in entsprechen-
den zeitlichen Abschnitten tiberpriift.

Sonderpadagogische Forderung folgt einem Prozessmodell, in dem Diagnose, Inter-
vention und Evaluation eng miteinander verknipft sind. Dieser Forderprozess wird von
Beratung und Kooperation aller Beteiligten begleitet und muss jeweils entsprechend
begriindet werden, z.B. in Gesprachen mit Eltern.

Im Zuge der Verodffentlichung der KMK-Empfehlungen orientiert sich auch die Zu-
sammenarbeit mit den Eltern neu, da die auf den Forderort ihrer Kinder bezogenen
Wahl- und Mitbestimmunggsrechte der Eltern ausgeweitet werden.

Den allgemeinen KMK-Empfehlungen zur sonderpidagogischen Férderung folgen

ab 1996 Empfehlungen zu den einzelnen Férderschwerpunkten:

* Férderschwerpunkt Héren (1996),

* Forderschwerpunke kérperliche und motorische Entwicklung (1998),

* Forderschwerpunkt Unterricht kranker Schiilerinnen und Schiiler (1998),

* Férderschwerpunkt Sehen (1998),

* Férderschwerpunkt Sprache (1998),

* Forderschwerpunke geistige Entwicklung (1998),

* Férderschwerpunkt Lernen (1999),

* Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung (2000),

* Forderschwerpunkt Erziehung und Unterrichtung von Kindern und Jugendli-
chen mit autistischem Verhalten (2000).

Kritisch angemerkt wird in der Diskussion dieser Empfehlungen zu den Forder-
schwerpunkeen, dass hier allenfalls die Begriffe ausgetauscht worden seien und im
Hintergrund die bekannten Behinderungsarten weiter leitend seien (Horschidi-
gung, Kérperbehinderung, Sehbehinderung, Sprachbehinderung, Geistige Behin-
derung, Lernbehinderung, Verhaltensstérungen). In der Praxis der Férderdiagnostik
wird jedoch sehr schnell klar, dass eine Schiilerin bzw. ein Schiiler stets in mehreren
Schwerpunkten einen Forderbedarf haben kann und sich die Férderschwerpunkte
in vielen Bereichen immer stirker iiberschneiden. Das gilt ganz besonders fiir die
Forderschwerpunkte emotionale und soziale Entwicklung, Lernen und Sprache,
welche bei Schiilerinnen und Schiilern hiufig gemeinsam auftreten. Die Auftei-
lung in verschiedene Férderschwerpunkte bzw. Behinderungsarten und deren klare
forderdiagnostische Abgrenzung fille in der Praxis deshalb immer schwerer. Das
innovative Potenzial dieser Forderschwerpunkte wird gleichwohl iibersehen. Die
Forderschwerpunkte miissen keineswegs klar abgrenzbaren Gruppen von Kindern



und Jugendlichen mit gemeinsamen Forderbediirfnissen entsprechen. Vielmehr gilt
es auch hier, das Prinzip der Individualisierung in der sonderpidagogischen For-
derung konsequent zu Ende zu denken und die unterschiedlichen Férderschwer-
punkte beim einzelnen Kind bzw. Jugendlichen ganzheitlich zu betrachten (Prozess
der De-Kategorisierung). Das bedingt in der Folge eine verstirkte Kooperation der
sonderpidagogischen Lehrkrifte mit ihren spezifischen Kompetenzen, bezogen auf
die unterschiedlichen Férderschwerpunkte. Probleme beim Héren, in der korperli-
chen und motorischen Entwicklung, mit Erkrankungen, beim Sehen, in der Spra-
che, in der geistigen Entwicklung, beim Lernen, in der emotionalen und sozialen
Entwicklung sowie bezogen auf Autismus-Spektrum-Stérungen kénnen potenziell
bei allen Schiilerinnen und Schiilern in unterschiedlicher Gewichtung auftreten.
Somit ergibt sich selbst im Feld der sonderpidagogischen Férderschwerpunkte
eine zunechmende Heterogenitit und Diversitit, die nur noch im Zusammenwir-
ken aller pidagogischen Fachkrifte aufgefangen werden kann. Sonderpidagogische
Fachkompetenz wird angesichts dieser Entwicklung auf dem Gebiet der sonderpi-
dagogischen Férderschwerpunkte genauso benétigt wie in allen allgemeinen Schul-
formen wie Realschulen, Gymnasien und Berufsschulen.

Im Folgenden werden nun die Férderschwerpunkte im Einzelnen vorgestellt.
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